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pedagogica: del 

impartiral compartir** 


Introduction 


* Rector de la Universidad 
Pedagogica Veracruzana y doctor 
en Educacion con especialidad 
en Mediation Pedagogica por la 
Universidad La Salle (San Jose, 
Costa Rica). 
** Este artfculo es parte del 
trabajo “Docencia y mediation 
pedagogica. Del impartir al 
compartir para desescolarizar la 
educacion”, el cual se inscribe 
en la linea de investigation 
Complejidad y desescolarizacion 
de la educacion desarrollada por el 
presente autor. 


L a docencia es un asunto nodal del espacio publi¬ 
co en nuestro pais; en ese sentido el desempeno 
del maestro ocupa un lugar central en el proceso 
de aprender del alumno y en su rendimiento acade- 
mico, aunque en ello intervengan factores de distinta 
indole que afectan inexorablemente el aprendizaje y 
los resultados escolares, algunos de ellos son la po- 
breza, la inseguridad y la salud. Aun asi, el actuar do- 
cente en cualquier nivel educativo es toco de interes 
en la esfera de gobierno, en el ambito academico e 
investigativo y en la sociedad civil organizada. 


































En este caso se trata a la docencia desde 
la logica investigativa, especificamente se ex¬ 
plica el desempeno docente desde una pers- 
pectiva no escolarizada de la educacion y se 
focaliza en la mediacion pedagogica como lo¬ 
gica del compartir en oposicion a la ensenanza 
como logica del impartir. La intencionalidad es 
doble: se pone en tension el paradigma de la 
ensenanza del contenido disciplinary se argu- 
menta que la mediacion pedagogica de ex¬ 
periences vitales de aprendizaje cons- 
tituye una tarea sustantiva para la 
desescolarizacion de la docencia 
y la educacion. Se parte de la 
idea de que una docencia, 
desde la mediacion peda¬ 
gogica, supone que el maestro 
incite en el alumno la curiosidad y 
provoque el goce en el aprender. 

El contenido, portanto, se despliega en 
tres apartados: el primero centra la aten- 
cion en la ensenanza como accion coherente al 
proceso de escolarizacion y analoga a la logica 
del impartir; el segundo presenta a la media¬ 
cion pedagogica como una logica del compar¬ 
tir y modalidad de docencia en la educacion 
desescolarizada, y el tercero precisa el papel 
del mediador pedagogico en la sociedad actual. 



Ensenar como impartir y repetir 


Es necesario iniciar con lo que no debe entenderse por mediacion 
pedagogica, 1 a fin de evitar percepciones como la de Contreras 
(1995), para quien es solo un cambio de nombre respecto al mis- 
mo actuar del docente y a su tradicional rol de ensenante. En esta 
logica, la mediacion pedagogica no refiere una didactica (general o 
espedfica) en razon de la centralidad discursiva del maestro en el 
acto educativo, del alto valor pragmatista otorgado a la actividad 
docente y del caracter tecnico-instruccional subyacente a sus for- 
mulaciones teoricas y metodologicas. Tampoco es un paradigma del 
desempeno docente, porque un paradigma tiende a normar, nor- 
malizar y ajustar dentro de sus limites, teoricos o no, la realidad y 

la interpretacion de la realidad, 2 tra- 
duciendose paulatinamente en mo- 
delos normativos y deontologicos 
de lo que hay que ser y hacer. En 
ese sentido, no es sinonimo de una 
forma de ensenanza, en tanto que 
esta se ha inscrito historicamente 
en la logica del impartir —deriva del 
latin impartire, in (hacia adentro) y 
partire (dividir), que significa repartir, dar y comunicar algo (RAE)—, 
es decir, en una relacion educativa en la que el maestro ocupa un 
lugar protagonico como proveedor y distribuidor de conocimien- 
tos, quien da, transmite, transfiere, adjudica y reparte verdades ya 
conocidas y que los alumnos deben repetir o reproducir —general- 
mente en un instrumento tipo examen— para constatar que han 
aprendido aquello que el ha impartido. 


1 Se usa una logica discursiva de negacion para este termino, 
similar a la que M. Foucault (2008) utilizo para referir al poder 
en su libro Historici de la sexualidad 1: la voluntad del saber. 

2 Al respecto, Morin (2001) dice: “El paradigma instaura 
las relaciones primordiales que constituyen los axiomas, 
determina los conceptos, impone los discursos y/o las teorfas, 
organiza la organization de los mismos y genera la generation 

o la regeneration” (p. 9). 




En este texto se sostiene que la mediacion pe¬ 
dagogica no significa ensenar, pues ensenar es una 
accion analoga al impartir, la cual difiere en su Con¬ 
cepcion a la logica del compartir —proviene del latin 
compartiri, cum (con) y partire (dividir), que significa 
repartir, distribuir algo en partes, participar en algo 
de manera colectiva (RAE). Por ende, se piensa que 
ensenar es equivalente a impartir, ya que en la rea- 



lidad concreta, quien ensena reparte, da y trasmite unidirec- 
cionalmente lo que posee dentro de una docencia jerarquica, 
vertical y escolarizante, donde se asume y reproduce la idea 
(consciente o inconsciente) de que aprender supone recibir 
algo que alguien da o trasmite para luego repetirlo o repro- 
ducirlo; lo anterior, en lo mas anacronico de la concepcion 
de educacion y en la mas agotada y enquistada modalidad de 
docencia. 



















M La mediacion pedagogica no implica 

W una docencia en la logica del impartir. De ser 

W asi, de concebir la accion docente en el en¬ 

senar, significarfa rubricar academicamente 
W las falencias pedagogicas ya sedimentadas 

W en el imaginario docente y naturalizadas en 

W la cultura escolar: a) que el alumno es un su- 

W jeto pasivo, ignorante e incapaz de pensar, 

W aprender y valerse por si mismo; quien es y 

W debe ser un receptor y reproductor de las 

W verdades que el maestro le imparte (ense- 

W na), cual receptaculo vacio que llenar; 3 y b) 

W que el maestro es un agente activo del acto 

W educativo; poseedor de la verdad que debe 

W impartir (ensenar) al alumno para que este la 

W reciba, repita y reproduzca, de modo que su 

W labor resulta insustituible en el proceso de 

W aprender de aquel. 

W Por consiguiente, la logica del impartir 

f mantiene vigente el paradigma de la ense- 

hanza del contenido disciplinar, donde la en¬ 
senanza implica, inexorablemente, entroni- 
zar al magistrocentrismo decimononico en 
la educacion y centres escolares del siglo 
XXI; sobre todo cuando el maestro es el 
protagonista del acto educativo al impartir, 
dar, explicar, ejemplificar, argumentar, mediry 
evaluar; donde el contenido supone la priorizacion del saber concep¬ 
tual ( know-what) y procedimental (know-how) por encima del saber 
reflexivo ( know-why ) y teleologico (for what), especialmente cuando el 
maestro traduce cualquier contenido (axiologico, actitudinal, procesual, 
etcetera) en un asunto de caracter conceptual que el estudiante debe 
aprender nemotecnicamente, y donde el conocimiento se departamen- 
taliza en campos disciplinares sin aparente conexion, de manera general, 
cuando el docente antagoniza y dicotomiza contenidos de una asignatura, 
materia o experiencia educativa respecto a otra. 
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3 Paulo Freire (2005) significa a esta 
forma educativa bajo la concepcion 
de “educacion bancaria”. 



Mediar 
pedagogicamente 
es compartir y crear 


La mediacion pedagogica, en sintesis, no supone en lo absoluto la en- 
sehanza del contenido disciplinar ; mas bien, se opone a esta en razon de que 
corresponde a la logica del impartir, propia de una docencia enquistada en una 
cultura docente anacronica y sedimentada profundamente por una pedagogia 
de la trasmision, repeticion y reproduccion de la representacion de la rea¬ 
lidad, pero no de la exploracion, el conocimiento y la reflexion desde 
de la realidad concreta. En terminos de Prieto (2000), la media¬ 
cion pedagogica "parte de una concepcion radicalmente 
opuesta a los sistemas instruccionales, basados en la 
primacia de la ensenanza como mere traspaso 
de informacion” (p. 29). 


Ahora bien, la mediacion pedagogica pensada a partir de las dimensiones 
educativa, pedagogica y docente conlleva a concebirla como una propuesta 
subversiva a la escolarizacion, la cual, al igual que Calvo (2012), se entiende 
como el exceso de practicas rutinarias de ensenanza y sancion disciplinaria 
(p. 95), repetitivas y sin sentido que se producen y reproducen en la escuela, 4 
pero que no son esencialmente educativas. 


mediacion pedagogica 

no significa ensenar 







4 Es necesario destacar que el 
“proceso de escolarizacion se 
distingue particularmente por ser un 
sistema casi cerrado, jerarquicamente 
vertical y muy distante a la cultura 
social, en el cual no se profundiza 
sobre el estatuto del conocimiento, de 
sus logicas de produccion —mas bien 
hay demasiada reproduccion, poca 
distribucion e insuficiente produccion 
del mismo— y menos de su utilidad 
social; en el que, sobre todo, se 
genera una dinamica que imposibilita 
el desarrollo y la potenciacion de las 
actitudes mas consustanciales al ser 
humano: sensibilidad, autenticidad, 
creatividad, curiosidad e indagacion” 
(Fuentes, 2007, p. 34). 


Desde la dimension educativa, la mediacion peda¬ 
gogica resulta ser una alternativa viable para desescola- 
rizar la educacion desde las bases operativas del propio 
sistema educativo, es decir, la escuela; lo cual significa, 
de acuerdo con Calvo (2012): "recuperar la potencialidad 
sinergica de los procesos educativos. En ese caso, el rol 
del educador consiste en ayudar a convertir lo posible en 
probable y lo probable en realidad” (p. 20). Desescolarizar 
la escuela es la tarea principal de la mediacion pedagogica 
en una educacion subversiva desde las propias institucio- 
nes educativas y centres escolares. 

A partir de la dimension pedagogica, la mediacion se 
concibe como una estrategia comunicativa en la que el 
mediador pedagogico provoca en el aprendiente 5 la pro¬ 


duccion de sentido sobre la realidad concreta, es de¬ 
cir, la significacion de su experiencia en el territorio, 
no en el mapa. 6 Esto es, mas que exponer e impartir 
verdades a traves de una didactica magistrocentrica, 
jerarquica y vertical, se prioriza la produccion colecti- 
va de significados a traves del lenguajear 7 de los par- 
ticipantes involucrados en el acto educativo respec- 
to a su experiencia en el territorio. En esta linea, la 
dotacion de sentido (la significacion del aprendiente) 
se traduce como el proposito comunicativo del me¬ 
diador pedagogico en el lenguajear, no de una forma 
unidireccional, sino mas bien como una dinamica dia- 
logica multidireccional. 8 

La mediacion pedagogica vista a traves de la 
dimension docente significa una modalidad de do- 
cencia inscrita en la logica del compartir: en una re- 
lacion educativa en la que el mediador pedagogico y 
el aprendiente comparten no solo lo que son, saben 
y sienten, sino que tambien lo hacen con sus inquie¬ 
tudes e interrogantes acerca de lo que pueden ser, 
saber y sentir. Mientras en la logica del impartir se 
ensena (trasmite) la verdad —la representacion del 
territorio— para que sea repetida, reproducida y se 
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5 Aprendiente proviene de aprendencia, 
termino acunado por H. Assmann 
(2002) para explicar “mejor el proceso 
y la experiencia de aprendizaje, ya que 
implica una accion dinamica, un estar 
siendo, es decir un estar-en-proceso-de- 
aprender, indisociable de la dinamica del 
vivir del ser vivo” (p. 124). En este caso, 
por aprendiente se concibe a la “persona 
inmersa en el aprendizaje permanente, 
autonomo, colectivo y participativo” 
(Velasco, Peredo, Fuentes, Gonzalez y 
Lopez, 2016, p. 92). 

6 Se ocupa aqui la nocion de mapa y 
de territorio al igual que Calvo (2012), 
en el sentido de que en la educacion 
escolarizada se confunde el mapa con 
el territorio, en tanto que el mapa es 
solo una representacion del territorio, 
territorio que alumno y maestro deben 
explorary conocer. 

7 El lenguajear alude a la vida humana 
en tanto una “red de coordinaciones 
consensuales de acciones y emociones 
que hacen una manera particular de 
coexistencia en una comunidad humana” 
(Maturana, 2003, p. 101). 

8 Dinamica dialogica multidireccional en 
donde el dialogo tiene un objetivo claro, 
que es el “de penetrar en el proceso del 
pensamiento y transformar el proceso 
del pensamiento colectivo” (Bohm, 1996, 
p. 33). 


constate que se ha aprendido, en la logica del compartir se aprende en tanto 
que los participantes del acto educativo —mediador pedagogico y aprendien- 
tes— comparten inquietudes, problemas y dudas sobre la realidad concreta 
—el territorio— y la dotan de sentido, en razon de que colaboran entre si para 



formular posibles respuestas y soluciones a sus inquietudes 
a traves de la logica de la investigacion en un ambiente co- 
munitario de cooperacion genuina y solidaridad autentica. 

En consecuencia, en la dimension docente, el media¬ 
dor pedagogico no ensena contenidos disciplinares aisla- 
dos y sin conexion alguna en otro campo disciplinar o area 
de conocimiento, sino que genera lo que concebimos como 
experiencias vitales de aprendizaje: desaffos intelectuales, es- 
trategicos y operacionales que interpelan cognitiva, afec- 

experiencias vitales de aprendizaje 
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tiva y emotivamente al aprendiente para provocar la 
produccion de sentido y la significacion colectiva en el 
territorio. Al respecto, Zohar (2001) diria: "no solo pen- 
samos con la cabeza sino tambien con emociones y con 
todo el cuerpo, asi como con nuestro espiritu, nuestras 
visiones, esperanzas y percepcion de significados y va- 
lores” (p. 54). 

Desde nuestra optica, en la docencia el mediador 
pedagogico tiene el imperativo etico-pedagogico de tra- 
ducir y transformar los contenidos de aprendizaje de los 
planes y programas de estudio (mapas) en experiencias 
vitales de aprendizaje (desafios situados), y mediarlas para 
posibilitar en el aprendiente estados cognitivos, afecti- 
vos y emotivos propicios del aprenderen el aprender den- 
tro de la realidad concreta. 

Reflexion final 

En sintesis, a la mediacion pedagogica se le entiende 
como el conjunto de actividades acordadas, planeadas y 
realizadas desde el lenguajear de los participantes involu- 
crados en el acto educativo, a fin de satisfacer la curiosi- 
dad y la necesidad de conocer —mediante la formulacion 
creativa de respuestas plausibles a preguntas especificas 
y el diseno de soluciones posibles a problemas concre- 
tos— en la que se privilegie el trabajo colaborativo, como 
dinamica relacional, y la logica investigativa, como la racio- 
nalidad necesaria para tal fin. El principal papel del mediador 
pedagogico consiste en generar experiencias vitales de apren¬ 
dizaje (desafios situados) y mediarlas, de modo tal que inter- 
pelen cognitiva, afectiva y emotivamente a los aprendientes; 9 
mientras que el rol de estos radica sustancialmente en dotar 
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de sentido a las experiencias vitales de aprendizaje, en 
significar la realidad que descubre o construye en el 
aprender, es decir, en la accion. 

En terminos mas amplios, se concibe al media¬ 
dor pedagogico como un provocador del deseo de 
aprender y un inspirador del placer por conocer. Es un 
agente transformador de la educacion desde la propia 
escuela con una docencia desescolarizada. 


9 Las sociedades del presente exigen 
que el educador, en este caso el 
mediador pedagogico, sepa “incentivar 
la curiosidad, cultivarel pensamiento 
cientifico y humanistico, despertar el 
sentido estetico, propiciar ambientes 
creativos y emprendedores de 
aprendizaje, fomentar la cultura de la 
equidad en la interculturalidad y alentar 
la convivencia sustentable con nuestro 
ambiente y la naturaleza” (Velasco et al ., 
2016, p. 7). 
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